
Μο,ΟΓβ—Ηλία Ματσαγγούρα

ΤΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΣΥΣΤΗΜΑ ΤΩΝ ΗΠΑ

1. Γενικά στοιχεία

Η οργάνωση, το περιεχόμενο και τα μορφωτικά αποτελέσματα της εκπαί-
δευσης συνδέονται άμεσα με τα κοινωνικά, πολιτικά, πολιτιστικά και οικονομι-
κά δεδομένα της ευρύτερης κοινωνίας. Γι' αυτό, προκειμένου να μελετήσει κα-
νείς την ιστορική εξέλιξη και την τωρινή κατάσταση ενός εκπαιδευτικού συ-
στήματος πρέπει να γνωρίζει τα δεδομένα αυτά και να αναζητήσει τον τρόπο
με τον οποίο οι παράγοντες αυτοί διαμόρφωσαν τη μορφή της εκπαίδευσης.

Το εκπαιδευτικό σύστημα των ΗΠΑ προσφέρεται ιδιαίτερα για μια τέτοια
θεώρηση, γιατί η ιστορία του ξεκίνησε σχεδόν ταυτόχρονα με την πρώτη πα-
ρουσία οργανωμένων (αποικιακών) κοινοτήτων στο «Νέο κόσμο», αρκετά χρό-
νια πριν οι ΗΠΑ συγκροτηθούν σε οργανωμένο κράτος με την πολιτικο-διοικη-
τική μορφή που το γνωρίζουμε σήμερα, και εξελίχθηκε παράλληλα με την αμε-
ρικανική κοινωνία.

Για να διευκολύνουμε, λοιπόν, τον αναγνώστη να οργανώσει το αναγκαίο
γνωσιολογικό πλαίσιο προσέγγισης του εκπαιδευτικού συστήματος των ΗΠΑ
υπενθυμίζουμε τα εξής δεδομένα:
α. Γεωγραφικά, οι ΗΠΑ είναι η τέταρτη σε έκταση χώρα του κόσμου (9.404 εκ.

τετρ. χιλ.), με μεγάλη ανομοιογένεια στις γεωφυσικές και κλιματολογικές
συνθήκες, που συνεπάγεται μεγάλες διαφορές στην οικονομική και πολιτι-
στικο-κοινωνική ανάπτυξη της χώρας.

β. Πληθυσμιακά, είναι η τέταρτη χώρα του κόσμου με 248 εκ. κατοίκους. Το
13% του πληθυσμού το αποτελούν έγχρωμοι και ένα μεγάλο μέρος του λευ-
κού πληθυσμού το αποτελούν εθνογλωσσικές μειονότητες νεοφερμένων ή
παλαιότερων μεταναστών, οι οποίοι προσδίδουν στη χώρα πολυπολιτιστικό
χαρακτήρα.

γ. Οι ΗΠΑ είναι σχετικά νέο κράτος και από την ίδρυση τους ως ανεξάρτητου
κράτους, το 1776, διακυβερνώνται με το σύστημα της προεδρικής δημοκρα-
τίας με βάση το σύνταγμα του 1787. Διοικητικά είναι χωρισμένες σε 50 Πο-
λιτείες διαφορετικής έκτασης, μερικές από τις οποίες είναι μεγαλύτερες από
αρκετά ευρωπαϊκά κράτη. Το οικονομικό σύστημα είναι καπιταλιστικό και
βασίζεται στον ελεύθερο ανταγωνισμό.

δ. Το εκπαιδευτικό σύστημα από της συστάσεως του ήταν και παραμένει με
βάση συνταγματική επιταγή αποκεντρωτικό στα χέρια των πολιτειακών κυ-
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βερνήσεων και της τοπικής αυτοδιοίκησης. Το αποκεντρωτικό σύστημα συ-
νεπάγεται την ύπαρξη ενός αποδυναμωμένου ομοσπονδιακού υπουργείου
παιδείας με συντονιστικές μόνο αρμοδιότητες και τη λειτουργία μεγάλου α-
ριθμού (15.500) ανεξάρτητων σχολικών συστημάτων.

Όσα αναφέραμε παραπάνω για τον αποκεντρωτικό χαρακτήρα του σχολι-
κού συστήματος 'των ΗΠΑ δεν πρέπει να δημιουργήσουν την εντύπωση ότι η
ομοσπονδιακή κυβέρνηση μένει αμέτοχη στα εκπαιδευτικά θέματα. Αντίθετα,
η ομοσπονδιακή κυβέρνηση συμμετέχει ενεργά με τη χρηματική επιχορήγηση ε-
ρευνητικών προγραμμάτων, την ενίσχυση του εκπαιδευτικού προϋπολογισμού
των Πολιτειών και με τη διαμόρφωση του γενικού νομοθετικού πλαισίου που
διέπει τη γενική εκπαίδευση. Η νομοθετική παρέμβαση της ομοσπονδιακής κυ-
βέρνησης αρχίζει τον περασμένο αιώνα (1867) με τη χορήγηση γαιών στα εκπαι-
δευτικά ιδρύματα, αλλά εντατικοποιήθηκε μετά το δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο
με την ψήφιση σειράς εκπαιδευτικών νόμων. Μεταξύ αυτών αναφέρουμε τους
εξής:

α. ΤΙιε Ν α ί ί ο η » ! Ο ε ί ε η ε ε Ε α , ι ι ε α ί ί ο η Αεί (1958):
Σκοπός του ήταν να προωθήσει τη διδασκαλία των μαθηματικών, της φυσι-

κής και των ξένων γλωσσών, που θεωρήθηκαν αναγκαία για την προώθηση της
τεχνολογικής προόδου, η οποία θα εξασφάλιζε την εθνική άμυνα της χώρας. Η
γλωσσομάθεια κρίθηκε αναγκαία για την επικοινωνία των ΗΠΑ με την πολύ-
γλωσση διεθνή κοινότητα.

β. Τ Η ε Ε 1 ε π ι ε η Ι α Γ γ α π ά 5 ε ε ο η α , & Γ γ Ε ά α ε α ί ί ο η Αεί (1965):
Στο νόμο αυτόν, που θεωρείται από τα σημαντικότερα εκπαιδευτικά νομο-

θετήματα που ψήφισε το Κογκρέσο, βασίστηκαν όλα τα εκπαιδευτικά προγράμ-
ματα της αντισταθμιστικής αγωγής, τα οποία είχαν σκοπό να βοηθήσουν τα
παιδιά των χαμηλών μορφωτικο-κοινωνικών στρωμάτων να ενταχθούν ομαλά
στο εκπαιδευτικό σύστημα και έτσι να μετακινηθούν προς τα ανώτερα κοινωνι-
κά στρώματα.

γ. Τ Η ε ν ο ε & 1 ί ο η 3 ΐ Κ ε 1 ι & ο ί Π ί 3 ί ί ο η Α ε ί και

δ. Τ ΐ ι ε Ε ά ι ι ε & ί ί ο π οί ΑΠ Η ί ΐ η α ί ε α ρ ρ ε ά € Η Π α . Γ ε η Α ε ί (Ρ.ί. 94-142
του 1975).
Οι δυο αυτοί νόμοι αναφέρονται στην επαγγελματική αποκατάσταση ο

πρώτος και τη γενική εκπαίδευση ο δεύτερος των ατόμων με ειδικές ανάγκες.
Ο δεύτερος από αυτούς είχε μεγάλη επίδραση όχι μόνο στα προγράμματα ειδι-
κής αγωγής αλλά σε όλη την οργάνωση της γενικής εκπαίδευσης, που κλήθηκε
να περιορίσει τα «ειδικά» της προγράμματα και να εντάξει όσο γίνεται περισ-
σότερο στα κανονικά της προγράμματα τα άτομα με ειδικές ανάγκες, τα οποία
υπολογίζονται ότι αποτελούν το 8% του γενικού μαθητικού πληθυσμού.

Τέλος, πρέπει να σημειώσουμε ότι το αυξημένο ενδιαφέρον της ομοσπον-
διακής κυβέρνησης για γενική εκπαίδευση υποδηλώνει και η δημιουργία του
ομοσπονδιακού ΟεραΓίιπεηΙ οί Εάυεαίίοη (Υπουργείο Παιδείας) με προϊστάμε-
νο ειδικό Υπουργό που είναι μέλος του ομοσπονδιακού Υπουργικού Συμβου-
λίου. Η δημιουργία του Υπουργείου αυτού αποτελούσε μόνιμο αίτημα των συν-
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δικαλιστικών ομοσπονδιών των εκπαιδευτικών, που εκπροσωπούν τα 2,5 εκα-
τομμύρια εκπαιδευτικών της γενικής εκπαίδευσης και ικανοποιήθηκε το 1979
από την κυβέρνηση Ι. €3ΓΐΰΓ. Οι αρμοδιότητες του Υπουργείου αυτού είναι
συνταγματικά περιορισμένες και ο ρόλος του εξαντλείται στο συντονισμό και
την ενίσχυση των προσπαθειών που καταβάλλουν οι Πολιτείες, τα εκπαιδευτι-
κά ιδρύματα και οι εκπαιδευτικοί φορείς για τη βελτίωση του επιπέδου της γε-
νικής εκπαίδευσης.

2. Ιστορική θεώρηση τον σχολικού συστήματος

Θα παρουσιάσουμε στη συνέχεια την ιστορική εξέλιξη του σχολικού συστή-
ματος των ΗΠΑ, όπως αυτή παρουσιάζεται μέσα από τις διαδοχικές αλλαγές
στους σκοπούς και το περιεχόμενο του αναλυτικού προγράμματος κατά τους
δυο τελευταίους αιώνες. Οι αλλαγές αυτές εκφράζουν τις φάσεις κοινωνικο-οι-
κονομικής εξέλιξης της αμερικανικής κοινωνίας, αλλά και τις φάσεις εξέλιξης
της παιδαγωγικής σκέψης.

Η αλληλοδιαδοχική παρουσίαση των έξι εξελικτικών φάσεων, που ακολου-
θούν, απεικονίζει την πορεία εξέλιξης των αναλυτικών προγραμμάτων, αλλά
απλοποιεί την πραγματικότητα, διότι συνήθως σε κάθε ιστορική φάση συνυ-
πάρχουν δύο ή περισσότερες τάσεις. Η σειρά που ακολουθούμε παρουσιάζει
τη σειρά εμφάνισης των κυρίαρχων τάσεων.

α. Ηθικο-θρησκεντική αγωγή

Τα πρώτα σχολεία στην αμερικάνικη ήπειρο οργανώθηκαν από την εκκλη-
σία για να διδάξουν τα βασικά γράμματα και, όπως ήταν φυσικό, κινήθηκαν
μέσα στο ηθικο-θρησκευτικό αξιολογικό πλαίσιο της (προτεσταντικής) εκκλη-
σίας και της προβιομηχανικής παραδοσιακής κοινωνίας. Η καλλιέργεια π..χ
της ευσέβειας, της σεμνότητας, της δικαιοσύνης, της φιλανθρωπίας, της ειλι-
κρίνειας, της αυτοπειθαρχίας και της εργατικότητας αποτελούσε βασική επι-
δίωξη του σχολείου και καθόριζε το περιεχόμενο των μαθημάτων και των σχο-
λικών βιβλίων της εποχής αυτής.

Οι αξίες αυτές κυριάρχησαν και στα πρώτα επίσημα αναλυτικά προγράμ-
ματα που εμφανίστηκαν αργότερα και ασφαλώς πολλές από αυτές διατηρούν
τη θέση τους ως αδιαφιλονίκητα στοιχεία της σχολικής εκπαίδευσης μέχρι και
σήμερα.

β. Ακαδημαϊκή γνώση

Την ίδια εποχή στα σχολεία της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης επεδίωκαν να
αναπτύξουν με τη σπουδή των κλασικών συγγραφέων τις νοητικές ικανότητες
και τις ακαδημαϊκές γνώσεις των μαθητών και γενικά να μεταβιβάσουν στις
νέες γενιές την πολιτιστική κληρονομικά του δυτικού πολιτισμού. Το στοιχείο
της κλασικής εκπαίδευσης κληρονόμησαν τα αμερικανικά σχολεία από την Ευ-
ρώπη, που με τη σειρά της βέβαια το είχε κληρονομήσει από τον ελληνορωμαϊ-
κό κόσμο.
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Ο ακαδημαϊκός προσανατολισμός του σχολείου διατήρησε τη θέση του μέ-
χρι σήμερα και πολλές φορές τα προγράμματα που θα αναφέρουμε στη συνέ-
χεια θεωρήθηκαν ως συμπληρωματικά και όχι ως εναλλακτικά της ακαδημαϊ-
κής μόρφωσης.

Βέβαια με την πάροδο του χρόνου το περιεχόμενο της ακαδημαϊκής σχολι-
κής μάθησης εμπλουτίσθηκε με τα βασικά στοιχεία των σύγχρονων φυσικομα-
θηματικών και κοινωνικών επιστημών και επεκτάθηκε και στο αναλυτικό πρό-
γραμμα του δημοτικού σχολείου.

Κατά τη δεκαετία του 1960, μετά το σοκ που επέφερε στην αμερικανική
κοινωνία η εκτόξευση του δριιιηίΐί, το 1957, από τη Σοβιετική Ένωση, ξανατο-
νίσθηκε η εθνική σημασία της ακαδημαϊκής μόρφωσης του Αμερικανού πολίτη.
Τη φορά αυτή βέβαια τονίσθηκε ότι αυτό που προέχει δεν είναι τόσο η εκμά-
θηση μεμονωμένων πληροφοριών, αλλά η σπουδή της δομής κάθε επιστημονι-
κού κλάδου, κυρίως των θετικών κλάδων, η ανάπτυξη των οποίων θεωρήθηκε
εθνική ανάγκη πρώτου βαθμού.

γ. Πολιτικο-επαγγελματική προετοιμασία

Η δοκιμασία που δημιούργησε για τις παραδοσιακές αξίες η πρόοδος των
φυσικών επιστημών και η στροφή της αμερικανικής κοινωνίας προς τα διεθνή
προβλήματα και τα δικαιώματα του πολίτη κατέστησαν ανεπαρκές το περιεχό-
μενο και τους σκοπούς του παραδοσιακού αναλυτικού προγράμματος και δη-
μιούργησαν από τα τέλη κιόλας του περασμένου αιώνα την ανάγκη αναπροσα-
νατολισμού της εκπαίδευσης.

Ο αναπροσανατολισμός αυτός πραγματοποιήθηκε με τον εμπλουτισμό του
ακαδημαϊκού προγράμματος σπουδών, που προαναφέραμε, αλλά κυρίως πραγ-
ματοποιήθηκε με την προβολή του κοινωνικού ρόλου του ατόμου. Η προσαρμο-
γή του τελευταίου στο κοινωνικό πλαίσιο και η προετοιμασία του για τη συμμε-
τοχή στις συλλογικές διαδικασίες της (δημοκρατικά) οργανωμένης κοινωνίας
θεωρήθηκε τώρα ο ύψιστος σκοπός της σχολικής εκπαίδευσης. Τον ηθικοθρη-
σκευτικό τύπο ατόμου τον αντικατέστησε τώρα ο δημοκρατικός τύπος, που
θεωρήθηκε ότι εκφράζει το ύψιστο επίπεδο ύπαρξης του ατόμου ως κοινωνικού
όντος.

Με την καινούργια αντίληψη άλλαξε και ο τρόπος θεώρησης της αξίας της
γνώσης. Η τελευταία δεν αποτελεί αυταξία και αυτοσκοπό, αλλά καταξιώνεται,
κατά την πραγματική αντίληψη, με την εφαρμογή της σε πρακτικά προβλήματα
του καθημερινού βίου. Η άποψη αυτή βέβαια έθεσε σε δοκιμασία τη σκοπιμό-
τητα της κλασικής παιδείας στη σύγχρονη εποχή και πρόβαλε την ανάγκη ανά-
πτυξης βασικών πρακτικών δεξιοτήτων. Το «χέρι» διεκδικούσε από το «μυαλό»
μεγαλύτερο μερίδιο στο σχολικό πρόγραμμα.

Η στροφή προς το «χέρι» δεν οφείλεται βέβαια μόνο σε αντισχολαστικιστι-
κές θεωρητικές θέσεις της εποχής αλλά και στην προσπάθεια του σχολικού συ-
στήματος να προσαρμοσθεί στις ανάγκες της κοινωνίας της εποχής εκείνης, που
είχε ήδη εισέλθει στο στάδιο της εκβιομηχάνισης και απαιτούσε να την τροφο-
δοτήσει το σχολείο με εξειδικευμένους τεχνίτες και μεσαία στελέχη, αναγκαία
για τη βιομηχανική παραγωγή.
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Την ίδια εποχή, παράλληλα με την επαγγελματική εκπαίδευση τα σχολεία
ανέλαβαν και τον κοινωνικό ρόλο του «εξαμερικανισμού» των παιδιών των με-
ταναστών που κατέφθαναν κατά χιλιάδες κάθε χρόνο για να καλύψουν τις α-
νάγκες της βιομηχανίας σε εργατικά χέρια1.

Την ανάγκη για αναπροσανατολισμό της εκπαίδευσης είχε ήδη από τα μέσα
του 19ου αιώνα επισημάνει ο παιδαγωγός ΗεΛοΛ δρεηοϋΓ (1820-1903), ο ο-
ποίος με το βιβλίο του Εάποαύοη, Ιηΐεΐΐεοΐιιαΐ, Μοϊαΐ αηά Ρηγήοαΐ, που δημο-
σιεύθηκε το 1841, τόνισε την ανάγκη διεύρυνσης του προγράμματος για να συμ-
περιλάβει την προετοιμασία του ατόμου να ανταποκριθεί στις ανάγκες και τις
απαιτήσεις της πολιτικής, οικονομικής, οικογενειακής και υγιεινής ζωής. Το
έργο του δρεηοεΓ επηρέασε αποφασιστικά την εποχή του και αποτέλεσε πηγή
αναφοράς και για τους μεταγενέστερους θεωρητικούς του αναλυτικού προ-
γράμματος. Η συμβολή του στην ανάπτυξη της θεωρίας και της πράξης της εκ-
παίδευσης έγκειται στο ότι πρώτος αυτός τόνισε την ανάγκη οργάνωσης αυτού
που αργότερα ονομάστηκε «αιιτϊαιίιιιη» (αναλυτικό πρόγραμμα), εισηγήθηκε
την εισαγωγή των θετικών επιστημών, που στην εποχή του παρουσίαζαν θεαμα-
τική πρόοδο, στο πρόγραμμα σπουδής της βασικής εκπαίδευσης και, τέλος, τό-
νισε την ανάγκη σύνδεσης του σχολείου με τις πρακτικές ανάγκες της καθημε-
ρινής ζωής. Έκτοτε το ερώτημα τι ποσοστό του προγράμματος πρέπει να κα-
λύπτουν οι θετικές επιστήμες, τι οι ανθρωπιστικές και τι η επαγγελματική εκ-
παίδευση παραμένει μέχρι σήμερα ανοικτό ερώτημα.

Η δεύτερη μεγάλη προσωπικότητα που επηρέασε τους σκοπούς και το πε-
ριεχόμενο των αναλυτικών προγραμμάτων, αλλά και τη διδακτική μεθοδολογία
του αμερικανικού σχολείου είναι ο .Γ. Οοννογ (1859-1952). Πιο συγκεκριμένα με
τα έργα του 5οηοοΙ αηά Ώεηιοπαογ (1889), ΟβηιοοΓαογ αηά Εάιιοαίίοη (1914),
Ηο\ν \Υβ Τηίηΐί (1934), ο Ι. Οϋ\νογ προβάλλει το σχολείο ως θεσμό εκδημοκρα-
τισμού και κοινωνικής αναμόρφωσης και εισάγει τις διδακτικές αρχές της παι-
δοκεντρικής διδασκαλίας και της αυτενεργού και κριτικής μάθησης. Η παιδα-
γωγική φιλοσοφία του χρησιμοποιήθηκε ως θεωρητικό υπόβαθρο του γνωστού
ως προοδευτικού κινήματος της εκπαίδευσης και των εκπαιδευτικών μεταρρυθ-
μίσεων που το κίνημα αυτό δημιούργησε.

1. Την εποχή αυτή και μέχρι το δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο κυριαρχούσε η θεωρία του
«ιτΐθ11ίη§ ροΐ» (χωνευτήρι), που επεδίωκε να αφομοιώσει όλα τα «ετερογενή» κοινωνικά στοι-
χεία (εθνογλωσσικές μειονότητες) στον αμερικανικό κορμό. Γι' αυτό, στο σχολείο και στις
κοινωνικές εκδηλώσεις γενικότερα, επιβαλλόταν η χρήση της αγγλικής ως της μόνης αποδε-
κτής γλώσσας, τονιζόταν η ιστορία του αποικισμού και της Αγγλίας και δεν γινόταν καμιά
αναφορά στον πολιτισμό και τη συμβολή των εθνικών μειονοτήτων.

Σήμερα, τη θεωρία του «Πΐθ11ίη§ ροί» έχει, θεωρητικά τουλάχιστον, αντικαταστήσει η
θεωρία του «πολυπολιτισμού» (αιΙΙιίΓα! ρΙιΐΓ&Ιίδπι), που αποδέχεται ως θετικό γεγονός την ύ-
παρξη πολιτιστικών «ψηφίδων» στο αμερικανικό πολιτιστικό «μωσαϊκό». Η νέα θεωρία εν-
θαρρύνει, την εκμάθηση εθνικών γλωσσών, τη διατήρηση εθνικών εκδηλώσεων και προσπαθεί
να εξαλείψει τις εθνικιστικές προκαταλήψεις με την προβολή της ιστορίας και της συμβολής
των εθνικών μειονοτήτων. Τελευταία στις ΗΠΑ γίνεται πολύς λόγος για την «παγκόσμια εκ-
παίδευση» (§1οΙ>3ΐ εάιιοΒίίοη) που προσπαθεί να προωθήσει την αλληλογνωριμία και την αλ-
ληλοκατανόηση των λαών.
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Η πρώτη συστηματική προσπάθεια διατύπωσης των νέων προσανατολι-
σμών του σχολείου έγινε το 1918 με τη διακήρυξη των «Βασικών Αρχών της
Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης» (€&Γ(ϋη3ΐ Ρπηάρίεχ οί δεοοηάίΐΓΥ Εάιιοαίίοη)
από την Επιτροπή Αναδιοργάνωσης της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης.

Οι αρχές αυτές, που απηχούν τις θέσεις του δρεηοεΓ και έτυχαν πανεθνικής
αποδοχής, -απαιτούν από το σχολείο να βοηθήσει το άτομο να εξασφαλίσει:
- Υγιεινή ανάπτυξη.

- Επαγγελματικο-οικονομική επάρκεια.
- Δεξιότητες έκφρασης και λεκτικής επικοινωνίας.
- Πολιτική αγωγή.
- Δεξιότητες ανάπτυξης διαπροσωπικών σχέσεων.
- Δυνατότητες αξιοποίησης του ελεύθερου χρόνου.
- Ηθική προσωπικότητα.

Η δεύτερη αξιόλογη προσπάθεια διατύπωσης των σκοπών της αμερικανι-
κής εκπαίδευσης, που είχε επίσης πανεθνική απήχηση, ήταν η διακήρυξη που
έκανε το 1932 η Εθνική Οργάνωση των Εκπαιδευτικών (ΝΕΑ) με τον τίτλο «Οι
σκοποί της εκπαίδευσης στο δημοκρατικό σύστημα». Η διακήρυξη θεωρεί ότι
οι επιμέρους σκοποί πρέπει να υπηρετούν τους παρακάτω γενικούς σκοπούς:
- Την αυτοπραγμάτωση.
- Την οικονομική αποτελεσματικότητα.

- Τις διαπροσωπικές σχέσεις.
— Τα πολιτικά δικαιώματα και τις υποχρεώσεις.

δ. Ανάπτυξη νοητικό-ηθική ς αυτονομίας

Οι θέσεις που παρουσιάσαμε εκφράζουν τους προσανατολισμούς που επι-
κράτησαν μέχρι τη δεκαετία του 1950. Αρχές της δεκαετίας του 1960, προτάσ-
σεται για πρώτη φορά από την ΕάιιοΕίΙίοηαΙ Ροΐίοίεχ Οοιηιηίδδίοη στην εκπαιδευ-
τική σκοποθεσία ως πρώτιστος σκοπός ο κριτικά σκεπτόμενος πολίτης, που κα-
τέχει τις αναγκαίες γνώσεις και είναι σε θέση να προβαίνει σε κριτική ανάλυση
των δεδομένων και να βρίσκει λύσεις ως αυτόνομο άτομο στα γνωστικά και η-
θικο-κοινωνικά προβλήματα, είτε αυτά αφορούν τον ίδιο και το άμεσο περι-
βάλλον του, είτε αφορούν τη διεθνή κοινότητα.

Η έμφαση του σχολικού προγράμματος μετατοπίζεται από την ακαδημαϊκή
γνώση στη γνωστικο-ηθική ανάπτυξη του ατόμου. Οι εργασίες του .1. Οε\νεγ
και του ί. Ρΐ3§εΙ, που την εποχή αυτή άρχισε να γίνεται ευρύτερα γνωστός στις
ΗΠΑ, πρόσφεραν τις επιστημονικές βάσεις στους ειδικούς του αναλυτικού προ-
γράμματος για τη σύνταξη αναλυτικών προγραμμάτων που αποσκοπούν στην
αυτόνομη γνωστική ανάπτυξη του ατόμου.

Παράλληλα με τη γνωστική πρόβαλε και η ηθική ανάπτυξη. Η ηθική δια-
παιδαγώγηση, βέβαια, δεν είναι κάτι νέο για τα σχολεία των ΗΠΑ, όπως έχου-
με ήδη αναφέρει. Η κρίση όμως που δημιούργησε ο πόλεμος του Βιετνάμ και
αργότερα το σκάνδαλο του «\¥&ΙεΓ§3ΐε» μαζί με τα γενικότερα προβλήματα
διαπροσωπικών και κοινωνικών σχέσεων, έστρεψαν και πάλι το ενδιαφέρον
στην ηθική συγκρότηση του ατόμου και υπογράμμισαν την ανάγκη ανεύρεσης
νέων διδακτικών μεθόδων που αναπτύσσουν την ηθική αυτονομία. Το έργο του
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ί. ΚοΗ15ΰΓ§ επεδίωξε να δώσει λύση στο πρόβλημα της αυτόνομης ηθικής ανά-
πτυξης.

ε. Ατομική αυτοπραγμάτωση

Στη δεκαετία του 1960, εμφανίστηκε ως αντίδοτο στο σχολαστικισμό, στη
δασκαλοκεντρικότητα -του παραδοσιακού σχολείου και στη νοησιαρχία των
προηγούμενων προγραμμάτων, το «Ανοικτό Σχολείο» (Ορεη χοΐιοοΐ), το οποίο
με τα προγράμματα του εφαρμόζει στη σχολική πράξη τις αισιόδοξες για την
ανθρώπινη φύση αντιλήψεις της ουμανιστικής ψυχολογίας.

Απώτερος σκοπός των προγραμμάτων αυτών είναι να αναπτύξουν θετική
αυτοαντίληψη στο άτομο, να καλλιεργήσουν τις ικανότητες διαπροσωπικής επι-
κοινωνίας και να του εξασφαλίσουν ένα ψυχολογικό περιβάλλον ασφάλειας και
αποδοχής που θα του επιτρέπει να φθάσει σταδιακά (αργότερα ως ενήλικος)
στο στάδιο της αυτοπραγμάτωσης. Στόχος δηλ. είναι η όλη προσωπικότητα και
όχι μόνο το γνωστικό μέρος του ατόμου.

στ. Κοινωνική ανασυγκρότηση

Οι φάσεις εξέλιξης του αναλυτικού προγράμματος των αμερικανικών σχο-
λείων, που παρουσιάσαμε μέχρι τώρα, περιστρέφονται γύρω από δυο πόλους:
το άτομο και την κοινωνία. Στην κατηγορία των κοινωνικοκεντρικών φάσεων
ανήκουν η πρώτη και η δεύτερη φάση, που επιδιώκουν να εξασφαλίσουν την
κοινωνική συνέχεια με τη μεταβίβαση αξιών και γνώσεων στη νέα γενιά, η τρί-
τη, που επιδιώκει τον εκδημοκρατισμό της κοινωνίας και η τελευταία, που επι-
διώκει την ανασυγκρότηση της κοινωνίας. Το στοιχείο της ανασυγκρότησης ε-
νέχει και ο εκδημοκρατισμός, αλλά στα προγράμματα, που εκφράζουν την τε-
λευταία φάση, το στοιχείο της νοητικής επεξεργασίας και του κοινωνικού προ-
βληματισμού, που υπάρχει στα προγράμματα εκδημοκρατισμού, συμπληρώνε-
ται με το στοιχείο της πραγματικής κοινωνικής δράσης των μαθητών μέσα στο
σχολικό και το στενό κοινωνικό τους περιβάλλον.

Οι έξι προσανατολισμοί, που παρουσιάσαμε παραπάνω, αποτελούν βασι-
κούς σταθμούς εξέλιξης της παιδαγωγικής σκέψης, όπως αυτή αναπτύχθηκε
στον αμερικανικό χώρο και επηρέασαν, άλλος περισσότερο και άλλος λιγότερο,
τα επίσημα αναλυτικά προγράμματα και τη διδακτική πράξη του αμερικανικού
σχολείου. Μερικοί από τους προσανατολισμούς στην αμιγή τους μορφή εφαρ-
μόσθηκαν περιορισμένα (χρονικά και τοπικά), αλλά οι γενικές τους αρχές μέσα
στο κλίμα της ιδεολογικής όσμωσης επηρέασαν όλο το σύστημα σε κάποιο βαθ-
μό. Οι θεωρητικές βάσεις, η έκταση υλοποίησης, τα πραγματικά αποτελέσματα
και η κριτική καθεμιάς από τις τάσεις αυτές δεν είναι δυνατό να μας απασχο-
λήσουν στην εργασία αυτή.

Σήμερα συναντά κανείς μια σύνθεση όλων αυτών των τάσεων στα αναλυτι-
κά προγράμματα των διαφόρων σχολικών συστημάτων. Στη θεωρία δίδεται μια
ιδιαίτερη έμφαση στον «σκεπτόμενο δημοκρατικό πολίτη» ενώ, στην πράξη,
μάλλον κυριαρχεί ο ακαδημαϊκός προσανατολισμός με τον τονισμό των «βασι-
κών στοιχείων μάθησης» (θ3<± Ιο ο&δίο ιηονειηαιΐ), που θα αναφέρουμε στη συ-
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νέχεια. Για το δημοτικό σχολείο βασικά στοιχεία θεωρούνται τα τρία «Κ» (α-
νάγνωση, γραφή, αριθμητική), ενώ για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση «βασικά»
θεωρούνται, κατά το πολυσυζητημένο κείμενο «Α Ναΐίοη Αϊ ΚΪ8ΐο>, η γλώσσα,
τα μαθηματικά, τα φυσικά, οι κοινωνικές επιστήμες και οι ηλεκτρονικοί υπολο-
γιστές.

Οι ψυχοπαιδαγωγοί αναγνωρίζοντας τη σπουδαιότητα της ανάπτυξης της
σκέψης, αλλά και την ανάγκη απόκτησης βασικών γνώσεων, επιχειρούν, όπως
φαίνεται και από τους τίτλους της πρόσφατης βιβλιογραφίας, να συνδυάσουν
σε μια διδακτική προσέγγιση τη διδασκαλία γνώσεων και γνωστικών δεξιο-
τήτων.

Το κίνημα «επιστροφή στα βασικά» (β&οΐί Ιο ΟΗδίοδ) εμφανίστηκε τη δεκαε-
τία του 1960 και αποτελεί τη λαϊκή αντίδραση στη «χαλάρωση» που, όπως πι-
στεύει η κοινή γνώμη, επήλθε και οδήγησε στη συνεχή μείωση των βαθμών επι-
τυχίας στα σταθμισμένα τεστς σχολικής μάθησης και στην αύξηση των κρου-
σμάτων απειθαρχίας. Η κοινή γνώμη, σύμφωνα με πρόσφατες δημοσκοπήσεις
του ιδρύματος Οαΐΐιιρ, απαιτεί περισσότερη εργασία στους ακαδημαϊκούς το-
μείς, εντονότερη εθνική διαπαιδαγώγηση και αυστηρότερη πειθαρχία. Οι δια-
πιστώσεις του ομοσπονδιακού δημοσιεύματος «Α Ναΐίοη Αϊ Κίδΐί» δικαιώνουν
της ανησυχίες της κοινής γνώμης και τα μέτρα που προτάθηκαν κατά τη διακυ-
βέρνηση του Κ. Κε3§3η υλοποιούν σε μεγάλο βαθμό τις προτάσεις αυτές.

3. Η δομή του εκπαιδευτικού συστήματος

3.1. Γενική Εκπαίδευση

Το διάγραμμα (σελ. 55) παρουσιάζει την οργανωτική δομή της πρωτο-
βάθμιας, δευτεροβάθμιας και τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. Όπως προκύπτει
από το διάγραμμα, η γενική εκπαίδευση αρχίζει στην ηλικία των 6 χρόνων,
διαρκεί 12 χρόνια και είναι διαρθρωμένη συνήθως σε τρία επίπεδα, τα οποία
αντιστοιχούν στο ελληνικό δημοτικό σχολείο (ΕΙεπιεηίαΓΥ δοΐιοοΐ), στο γυμνά-
σιο (ΙιιηίοΓ Ηί§Ιι δοΗοο!) και στο λύκειο (δϋηίοΓ Ηϊ§Κ δοΐιοοΐ) και διαρκούν 6,
3 και 3 χρόνια αντίστοιχα. Σε αρκετές Πολιτείες, όμως, συναντά κανείς το σχή-
μα 8 χρόνων δημοτικό και 4 λύκειο, ή το σχήμα 4 χρόνια δημοτικό, 4 χρόνια
μέσο σχολείο (Μίαχίΐε δοΗοο!) και 4 χρόνια λύκειο, ή τέλος, το σχήμα 6 χρόνια
δημοτικό και 6 χρόνια γυμνάσιο. Στη γενική υποχρεωτική εκπαίδευση, που πα-
ρέχει δωρεάν η Πολιτεία, ανήκει και το νηπιαγωγείο. Αντίθετα, οι παιδικοί
σταθμοί ανήκουν στην ιδιωτική πρωτοβουλία. Η εκπαίδευση είναι υποχρεωτι-
κή μέχρι το 16ο έτος της ηλικίας, άσχετα από την τάξη που έχει τελειώσει ο
μαθητής μέχρι αυτή την ηλικία.

Κάθε Πολιτεία έχει τη δική της σχολική νομοθεσία, η οποία μαζί με τις α-
ποφάσεις των δικαστηρίων, που αφορούν εκπαιδευτικά θέματα, συναπαρτί-
ζουν τον κώδικα του «πολιτειακού σχολικού κώδικα». Η εκάστοτε τοπική κυ-
βέρνηση υλοποιεί την εκπαιδευτική πολιτική της μέσα στα πλαίσια αυτού του
κώδικα.
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Ανώτατο εκπαιδευτικό όργανο κάθε Πολιτείας είναι η «Πολιτειακή Επι-
τροπή Εκπαίδευσης» (8ΐ&1ε Βοακί οί Εάιιο&ΐίοη), την οποία απαρτίζουν εκλεγ-
μένα μέλη και έχει ως έργο της το διορισμό γενικού προϊσταμένου εκπαίδευσης
(οΗίεί ΒοΚοοΙ οίίϊοει·) στις 31 Πολιτείες που δεν εκλέγεται με λαϊκή ψήφο, την
κατανομή των πόρων στα επιμέρους σχολικά συστήματα της Πολιτείας, τη χά-
ραξη της γενικής εκπαιδευτικής πολιτικής και τη συνεργασία με την ομοσπον-
διακή κυβέρνηση για θέματα εκπαίδευσης.

Γενικός Γραμματέας και κύριο εκτελεστικό όργανο της Πολιτειακής Επι-
τροπής Εκπαίδευσης είναι ο Γενικός Προϊστάμενος, ο οποίος, ως ανώτατος α-
ξιωματούχος, εισηγείται στην επιτροπή τις θέσεις του για όλα τα θέματα που
την απασχολούν, εποπτεύει την εφαρμογή της εκπαιδευτικής πολιτικής και ενη-
μερώνει την επιτροπή για την κατάσταση που επικρατεί στο σχολικό σύστημα.

Ο γενικός προϊστάμενος της εκπαίδευσης μαζί με ειδικούς έμμισθους επι-
στήμονες απαρτίζουν το «Πολιτειακό τμήμα εκπαίδευσης» (5ΐ3ΐε ΟεραΓίιηεηΙ
οϊ ΕθΛΐθ3ΐίοη) κάτι αντίστοιχο με το ελληνικό Παιδαγωγικό Ινστιτούτο αλλά με
αυξημένες αρμοδιότητες. Μεταξύ αυτών συμπεριλαμβάνονται η παιδαγωγική
έρευνα, η επιμόρφωσυη του διδακτικού προσωπικού και η υποβολή ολοκληρω-
μένων προτάσεων που θα βελτιώσουν το επίπεδο ασφάλειας και αποδοτικότη-
τας του σχολικού συστήματος, η επιβολή της εκπαιδευτικής πολιτικής και η ορ-
γάνωση του όλου σχολικού συστήματος.

Κάθε Πολιτεία, όπως προαναφέραμε, χωρίζεται σε επιμέρους (τοπικά)
σχολικά συστήματα στη δικαιοδοσία των οποίων ανήκει ένας αριθμός σχο-
λείων. Κάθε σχολικό σύστημα έχει τη δική του (εκλεγόμενη) Επιτροπή Εκπαί-
δευσης και το δικό του προϊστάμενο εκπαίδευσης, που έχουν αρμοδιότητες α-
νάλογες με εκείνες των αντίστοιχων πολιτειακών οργάνων. Τα πολιτειακά όρ-
γανα υλοποιούν την εκπαιδευτική πολιτική της Πολιτείας μέσω των οργάνων
των τοπικών σχολικών συστημάτων.

Κάθε τοπικό σχολικό σύστημα έχει τη δυνατότητα να υλοποιήσει την εκπαι-
δευτική πολιτική της ομοσπονδιακής κυβέρνησης και της Πολιτείας που ανήκει
με το δικό του αναλυτικό πρόγραμμα και την ελεύθερη επιλογή βιβλίων από
την πλούσια σε τίτλους ελεύθερη αγορά. Σε περίπτωση σύγκρουσης μεταξύ το-
πικού και πολιτειακού σχολικού συστήματος η υπόθεση παραπέμπεται στα πο-
λιτειακά δικαστήρια. Ομοίως παραπέμπονται στα (πολιτειακά και σπανίως
ομοσπονδιακά) δικαστήρια και οι διαφορές μεταξύ ομοσπονδιακού υπουργείου
παιδείας και των επιμέρους Πολιτειών.

Βέβαια τα πράγματα δεν φθάνουν συχνά στη δικαιοσύνη, διότι οι Πολι-
τείες χρησιμοποιούν το «όπλο» της χρηματοδότησης για να επιβάλουν στα τοπι-
κά σχολικά συστήματα την πολιτική τους. Η χρηματοδότηση αυτή καλύπτει το
50% των δαπανών για την εκπαίδευση. Το υπόλοιπο το καλύπτει η ομοσπον-
διακή κυβέρνηση (6%) και η τοπική αυτοδιοίκηση (44%). Στις δαπάνες αυτές
συμπεριλαμβάνονται τα λειτουργικά έξοδα και οι μισθοί των εκπαιδευτικών,
που είναι υπάλληλοι του τοπικού σχολικού συστήματος και όχι της Πολιτείας.

Τελευταία βαθμίδα στο αποκεντρωτικό σύστημα είναι η σχολική μονάδα.
Ο διευθυντής κάθε σχολικής μονάδας, που είναι εκπαιδευτικός με ειδικές
σπουδές, έχει διοικητικά και συμβουλευτικά καθήκοντα και βέβαια είναι απαλ-
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λαγμένος διδακτικών καθηκόντων. Ο διευθυντής παίζει αποφασιστικό ρόλο
στην πρόσληψη του διδακτικού προσωπικού του σχολείου του, φροντίζει για
την ομαλή λειτουργία του σχολείου και είναι υπεύθυνος για την εφαρμογή του
αναλυτικού προγράμματος στο σχολείο του. Συχνά εισηγείται ή υποστηρίζει με-
θοδολογικά συστήματα που θεωρεί ότι είναι σύμφωνα με τη διδακτική έρευνα
και πιστεύει ότι θα βοηθήσουν στην καλύτερη υλοποίηση του αναλυτικού προ-
γράμματος και τη βελτίωση της γενικής επίδοσης του σχολείου στα ετήσια ακα-
δημαϊκά τεστς, που προβλέπει το σχολικό σύστημα.

Ο σύλλογος των διδασκόντων του σχολείου στα περισσότερα σχολικά συ-
στήματα δεν έχει νομική υπόσταση και βέβαια δεν έχει αρμοδιότητες και υπευ-
θυνότητες για τη λειτουργία του σχολείου.

Τα ιδιωτικά σχολεία γενικής εκπαίδευσης, που συνήθως ανήκουν σε εκκλη-
σιαστικούς οργανισμούς ή σε κοινότητες εθνικών μειονοτήτων, αποτελούν ανε-
ξάρτητες διοικητικές μονάδες, οι οποίες όμως, για να λάβουν τη σχετική ανα-
γνώριση και άδεια λειτουργίας υποχρεούνται να ακολουθούν το αναλυτικό
πρόγραμμα του τοπικού σχολικού συστήματος, στο οποίο βέβαια προσθέτουν
τη διδασκαλία της εθνικής τους γλώσσας, της ιστορίας και των θρησκευτικών1.

Από πλευράς συνδικαλιστικής, υπάρχουν πρωτοβάθμιες οργανώσεις για
κάθε τοπικό σχολικό σύστημα, δευτεροβάθμιες για κάθε Πολιτεία και τριτο-
βάθμιες για όλη τη χώρα.

Οι εθνικές (τριτοβάθμιες) οργανώσεις είναι δύο, η Ν&1ίοπ3ΐ ΕοΛίοαίίοη Α$-
δοααΐίοη (ΝΕΑ), που ιδρύθηκε το 1857 και έχει σήμερα 1,6 εκατ. μέλη, και η
Αιηεποαη Ρεα.εΓ£ΐΙίοη ίοΓ ΤεαοΗεΓδ (ΑΡΤ), που ιδρύθηκε το 1916 και έχει σήμερα
περίπου 700 χιλ. μέλη.

Η βασική διαφορά τους είναι ότι η πρώτη (ΝΕΑ) είναι επιστημονικο-συνδι-
καλιστική οργάνωση για το εποπτικό, διοικητικό και διδακτικό προσωπικό της
πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, ενώ η δεύτερη (ΑΡΤ) είναι α-
μιγής συνδικαλιστική οργάνωση αποκλειστικά για το διδακτικό προσωπικό. Οι
διευθυντές των σχολείων και οι κάθε μορφής προϊστάμενοι δεν μπορούν να γί-
νουν μέλη της.

Τέλος, εκτός από τις παραπάνω οργανώσεις, υπάρχουν και πολλές (τοπικές
και εθνικές) επαγγελματικές οργανώσεις για τους εκπαιδευτικούς των επιμέ-
ρους αντικειμένων.

1. Στις ΗΠΑ λειτουργούν 20 ημερήσια ελληνοαμερικανικά σχολεία, που ανήκουν^σε ελλη-
νορθόδοξες κοινότητες. Τα σχολεία αυτά ακολουθούν το τοπικό αναλυτικό πρόγραμμα και
προβλέπουν 5 και πάνω ώρες εβδομαδιαίως για τη διδασκαλία της ελληνικής γλώσσας, της
ιστορίας και των θρησκευτικών.

Εκτός από τα ημερήσια πρωινά υπάρχουν και 300 περίπου απογευματινά ελληνικά σχο-
λεία που επίσης ανήκουν στις ελληνορθόδοξες κοινότητες. Σ' αυτά τα παιδιά διδάσκονται 2-
6 ώρες την εβδομάδα ελληνική γλώσσα, ιστορία και θρησκευτικά. Οι μαθητές των απογευμα-
τινών σχολείων παρακολουθούν κανονικά το αμερικανικό σχολείο. Για την καλύτερη οργά-
νωση και εποπτεία των σχολείων αυτών λειτουργούν στις ΗΠΑ τρία (3) γραφεία Συμβούλων
Εκπαίδευσης (Ουάσιγκτον, Ν. Υόρκη, Σικάγο), που συνεργάζονται για τα θέματα αυτά με
τη Δ/νση Παιδείας της Ελλ. Ορθόδοξης Αρχιεπισκοπής Αμερικής.
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3.2. Αναλυτικό Πρόγραμμα

Ο πίνακας (σελ. 60-61), βασίζεται σε πρόταση μεταρρύθμισης του αναλυ-
τικού προγράμματος που έκανε το ομοσπονδιακό Οερ&ΓΐιηεηΙ οί Εοΐιις&ίίοη
προς τα σχολικά συστήματα με τα δημοσιεύματα Ιαιηεδ Μ&<ϋ«οη Ε1εΐϊΐεηΐ3Γγ
(1988) και Ιαπιεχ Μ3ϋ.ί8οη Ηί§1ι δοΐιοοΐ (1987). Η πρόταση αυτή έρχεται ως συ-
νέχεια ανησυχητικών διαπιστώσεων για το επίπεδο της εκπαίδευσης της χώρας
και εκφράζει τη γενική τάση, που ζητά από το αμερικανικό σχολείο να δώσει
μεγαλύτερη έμφαση στη διδασκαλία των ακαδημαϊκών μαθημάτων.

Στο δημοτικό σχολείο η τάση αυτή αναμένεται να υλοποιηθεί με συστημα-
τικοποίηση και εντατικοποίηση της διδασκαλίας των παραδοσιακών μαθημά-
των της ανάγνωσης, της γραφής και της αριθμητικής μέσα σ' ένα πλαίσιο καλής
οργάνωσης (πΐΗηα§ειηεηΐ) του χρόνου και των διδακτικών δραστηριοτήτων.
Παρόμοια και στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, η πρόταση αυτή αναμένεται να
υλοποιηθεί με την καλύτερη οργάνωση του μαθησιακού περιβάλλοντος και με
την αύξηση των υποχρεωτικών ακαδημαϊκών μαθημάτων.

Το αμερικανικό γυμνάσιο και λύκειο προσφέρει μεγάλες δυνατότητες επι-
λογής «μη ακαδημαϊκών» μαθημάτων από τον επαγγελματικο-τεχνικό και καλ-
λιτεχνικό χώρο, που προσδίδει στο πρόγραμμα «πολυκλαδικό» χαρακτήρα. Η
επιτροπή ειδικών που συνέταξε την έκθεση, η οποία είναι γνωστή ως «Α Ν&ίίοη
Αϊ Κίχΐί» (1983), θεωρεί ότι η δυνατότητα λήψης απολυτηρίου λυκείου χωρίς
υποχρέωση παρακολούθησης αρκετών ακαδημαϊκών μαθημάτων έστρεψε με-
γάλο ποσοστό μαθητών στα μη ακαδημαϊκά μαθήματα, που είναι λιγότερο α-
παιτητικά και με τον τρόπο αυτό υποβάθμισε αφάνταστα τη δευτεροβάθμια εκ-
παίδευση. Γι' αυτό, τα μέλη της επιτροπής προτείνουν τα γυμνάσια και τα λύ-
κεια να αυξήσουν υπέρ των ακαδημαϊκών μαθημάτων τις προϋποθέσεις για τη
λήψη απολυτηρίου και τα πανεπιστήμια τις απαιτήσεις τους για την εισαγωγή
πρωτοετών φοιτητών. Στην ουσία προτείνουν τον περιορισμό των «πολυκλαδι-
κών» χαρακτηριστικών του συστήματος.

Με άλλα λόγια, η πίεση της πολιτείας στρέφεται προς την οργάνωση του
περιβάλλοντος της τάξης και του σχολείου και προς το περιεχόμενο του αναλυ-

.τικού προγράμματος. Οι παιδαγωγοί που ασχολούνται με τη διδακτική πράξη
έχουν σχεδόν εξαντλήσει το θέμα της οργάνωσης (πΐ3η3§εηιεηΐ) και πολλοί από
αυτούς ασχολούνται τώρα με την αναζήτηση ειδικών για κάθε διδακτικό αντι-
κείμενο μεθόδων διδασκαλίας, που θα διδάσκουν αποτελεσματικά τα παραπά-
νω αντικείμενα και παράλληλα θα καλλιεργούν την κριτική σκέψη, την οποία
οι ψυχοπαιδαγωγοί κατατάσσουν στα «βασικά» του σύγχρονου αναλυτικού
προγράμματος.

Το σύστημα βαθμολογίας που χρησιμοποιούν τα σχολικά συστήματα, όπως
είναι αναμενόμενο, ποικίλλει. Συνήθως, στη μεν πρωτοβάθμια εκπαίδευση χρη-
σιμοποιούν γράμματα (Α, Β, €, Ο και Ρ) ή χαρακτηρισμούς και στη δευτερο-
βάθμια εκπαίδευση χρησιμοποιείται κυρίως η εκατοντάβαθμη κλίμακα και
σπανιότερα η δεκάβαθμη ή η εικοσάβαθμη κλίμακα.

Ο βαθμός συνήθως εκφράζει την προσωπική συνεκτίμηση του εκπαιδευτι-
κού για την καθημερινή εργασία και τα (προειδοποιητικά ή απροειδοποίητα)
διαγωνίσματα του μαθητή. Επίσημες θεσμοθετημένες εξετάσεις στην πλειοψη-

58



φία των σχολείων της γενικής εκπαίδευσης δεν υπάρχουν, αλλά η γενική τάση
οδηγεί προς τα εκεί.

Βέβαια, τα περισσότερα σχολικά συστήματα για την αξιολόγηση βιβλίων,
προγραμμάτων και γενικά της αποτελεσματικότητας του συστήματος χρησιμο-
ποιούν σταθμισμένα τεστς, που χορηγούν ειδικοί μη κερδοσκοπικοί οργανι-
σμοί. Τα γενικά και τα τομικά αποτελέσματα από τα τεστς αυτά κοινοποιούν-
ται στο σχολείο και τα ατομικά στους γονείς των μαθητών, τους οποίους ενημε-
ρώνουν για τη γενική εικόνα του μαθητή, επισημαίνοντας τα «δυνατά» και τα
«αδύνατα» σημεία του. Οι επιδόσεις του μαθητή σε αυτά τα τεστς δεν πρέπει,
θεωρητικά, να επηρεάζουν την προσωπική αξιολόγηση του εκπαιδευτικού, αλ-
λά συχνά χρησιμοποιούνται για τη δημιουργία ορισμένων ομοιογενών τάξεων
ή ομάδων.

Η απόρριψη, υφίσταται ως θεσμός, αλλά χρησιμοποιείται όλο και με περισ-
σότερη φειδώ, λόγω του ότι θεωρείται αναποτελεσματικό μέτρο. Σε σχέση με
τα ποσοστά απόρριψης προηγούμενων δεκεατιών σήμερα απορρίπτονται πολύ
λιγότεροι μαθητές, που αντιπροσωπεύουν περίπου το 5% και το 10% για την
πρωτοβάθμια και τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση αντίστοιχα.

Για να στηρίξει τις μεταρρυθμιστικές του προσπάθειες το II.δ. ΟεραιΊιηοηί
οί Εάυο&ΐίοη επιχειρεί με μια σειρά από εκδόσεις να κάνει γνωστά τα συμπερά-
σματα της παιδαγωγικής έρευνας σε γονείς και εκπαιδευτικούς και, κυρίως, να
υποδείξει τρόπους εφαρμογής των συμπερασμάτων αυτών στην εκπαιδευτική
διαδικασία.

Ένα από αυτά τα δημοσιεύματα είναι το « νΥ1ΐ3ΐ λΥοΛχ» (1986) που ομαδο-
ποιεί τις έρευνες σε τρεις κατηγορίες, σ' εκείνες που αναφέρονται στο μορφω-
τικό περιβάλλον της οικογένειας, σ' εκείνες που αναφέρονται στην τάξη και σ'
εκείνες που αναφέρονται στο σχολείο γενικότερα.

Η πρώτη κατηγορία επισημαίνει τη σπουδαιότητα που έχει το μορφωτικό
περιβάλλον της οικογένειας στη σχολική εξέλιξη του παιδιού και υποδεικνύει
τρόπους με τους οποίους η οικογένεια μπορεί να προετοιμάσει το παιδί για τη
σχολική εκπαίδευση και να το στηρίζει στη μαθησιακή πορεία. Η συμμετοχή
της οικογένειας στις προσπάθειες αναβάθμισης της εκπαίδευσης θεωρείται α-
πόλυτα αναγκαία.

Οι δυο άλλες κατηγορίες ερευνών, που αναφέρονται στην τάξη και στο
σχολείο ανακεφαλαιώνουν τα γνωστά συμπεράσματα της διδακτικής έρευνας
σχετικά με τις προσδοκίες των εκπαιδευτικών, το διδακτικό χρόνο, την κατευ-
θυνόμενη διδασκαλία, τα χαρακτηριστικά των αποτελεσματικών σχολείων, την
πειθαρχία κ.λπ.

Βέβαια, από την πλευρά των παιδαγωγών υπάρχουν αρκετές επιφυλάξεις
και έντονοι προβληματισμοί για την εμβέλεια πολλών από αυτές τις έρευνες,
τον τρόπο αξιοποίησης τους στη διδακτική πράξη και στην εκπαιδευτική πολι-
τική, καθώς και για την αποτελεσματικότητα των σχημάτων που επιβάλλονται
εξωτερικά. Η συζήτηση των θεμάτων αυτών όμως είναι πέρα από τους σκοπούς
της εργασίας αυτής. Εδώ απλώς επισημαίνουμε τις τάσεις που δείχνουν ότι κα-
τά την περίοδο της διακυβέρνησης του Κ. Κε&§&η (1981-88) η έμφαση της εκ-
παιδευτικής πολιτικής μετατοπίσθηκε από τις ίσες ευκαιρίες στην εκπαίδευση,
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ΠΙΝΑΚΑΣ Ι

Αναλυτικό Πρόγραμμα Γενικής Εκπαίδευσης

ΜΑΘΗΜΑΤΑ

ΑΓΓΛΙΚΑ

ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ

ΕΠΙΣΤΗΜΕΣ

ΜΑΘΗΜΑ-

ΤΙΚΑ

ΤΑΞΕΙΣ 12ΧΡΟΝΗΣ ΕΚΠΑΙΑΕΥΣΗΣ

1η Δημ. 2α Δημ. 3η Δημ.

ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΚΑΙ ΓΡΑΦΗ:

Πρώτη γραφή και ανάγνωση,
βασικοί γραμματικοί κανόνες,
βασικό λεξιλόγιο, πρώτες εκθέσεις,
χρήση βιβλιοθήκης

ΕΙΣΑΓΩΓΗ ΣΤΗΝ Ι2ΤΟΡΙΑ,

ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ ΚΑΙ ΠΟΛΙΤΙΚΗ

ΑΓΩΓΗ. Σπουδαίοι Αμερικανοί
εξερευνητές, Ινδιάνοι, Αμερικα-
νικές γιορτές, συνήθειες, πολιτική
αγωγή, γεωγραφικός χώρος, κλίμα,
χάρτες

ΕΙΣΑΓΩΓΗ ΣΤΑ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ

Αριθμοί, πράξεις, κλάσματα, δε-

καδικοί, γεωμετρικά σχήματα,

μέτρα και σταθμά, εμβαδόν, όγκος,

γραφικές παραστάσεις, βασική

στατιστική

4η Δημ. 5η Δημ. 6η Δημ.

ΚΡΙΤΙΚΗ ΑΝΑΓΝΩΣΗ

Παιδική λογοτεχνία, αυτόνομη
ανάγνωση με κατανόηση, προχω-
ρημένη γραμματική, λεξιλόγιο
και έκθεση

ΙΣΤΟΡΙΑ

Η.Π.Α.

Μέχρι
εμφύλιο
πόλεμο

ΙΣΤΟΡΙΑ

Η.Π.Α.

Από
1865
και μετά

ΠΑΓΚΟ-

ΣΜΙΑ

ΙΣΤΟΡΙΑ

Αρχαία

μέχρι
Μεσαίωνα

ΑΡΙΘΜΗΤΙΚΗ & ΓΕΩΜΕΤΡΙΑ

Θεωρία αριθμών, αρνητικοί
αριθμοί, εκατοστιαία
Πυθαγόρειο θεώρημα, βασικές
πιθανότητες

1η Γνμν.

ΑΝΑΚΕΦΑ

ΛΑΙΩΣΗ:

Βασικής

γραμματι-

κής και

σύνθεσης

του γρα-

πτού λό-

γου

ΠΑΓΚΟ-

ΣΜΙΑ

ΙΣΤΟΡΙΑ

μέχρι

1900 μ.Χ.

2α Γνμν.

ΑΝΑΚΕΦΑ-

ΛΑΙΩΣΗ:

Βασικής

Ανάλυσης

Κειμένων

ΠΑΓΚΟ-

ΣΜΙΑ

ΓΕΩΓΡΑ-

ΦΙΑ ΚΑΙ

ΔΗΜΟ-

ΚΡΑΤΙΚΟ

ΠΟΛΙ-

ΤΕΥΜΑ

ΓΕΝΙΚΑ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ

ΠΡΟΑΛΓΕΒΡΑ

ΑΛΓΕΒΡΑ

3η Γνμν.

ΕΙΣΑΓΩΓΗ

στη λογο-
τεχνία

ΔΥΤΙΚΟΣ

ΠΟΛΓΠ-

ΣΜΟΣ

1η Λνκ.

ΑΜΕΡΙΚΑ-

ΝΙΚΗ
Λογοτε-
χνία

ΑΜΕΡΙΚΑ-

ΝΙΚΗ

ΙΣΤΟΡΙΑ

2α Λνκ.

ΒΡΕΤΑ-

ΝΙΚΗ
Λογοτε-
χνία

ΑΡΧΕΣ

ΔΗΜΟ-

ΚΡΑΤΙΑΣ

ΑΜΕΡΙΚΗ

και ΚΟ-

ΣΜΟΣ

ΑΛΓΕΒΡΑ Ι, ΓΕΩΜΕΤΡΙΑ, ΑΛΓΕ-

ΒΡΑ II και ΤΡΙΓΩΝΟΜΕΤΡΙΑ

ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΗ και ΠΙΘΑΝΟΤΗΤΕΣ

ΠΡΟΔΙΑΝΙΣΜΑΤΙΚΟΣ ΛΟΠΣΜΟΣ

και ΔΙΑΝΙΣΜΑΤΙΚΟΣ ΛΟΠΣΜΟΣ

3η Λυκ.

ΕΙΣΑΓΩΓΗ

ΣΤΗΝ ΠΑ-

ΓΚΟΣΜΙΑ

ΛΟΓΟΤΕ-

ΧΝΙΑ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ



ΦΥΣΙΚΗ

ΞΕΝΗ

ΓΛΩΣΣΑ

ΚΑΛΕΣ

ΤΕΧΝΕΣ

ΦΥΣΙΚΗ

ΑΓΩΓΗ

ΥΓΙΕΙΝΗ

ΕΙΣΑΓΩΓΗ ΣΤΗ ΦΥΣΙΚΗ

Φυτά, ζώα, ηλιακό σύστημα,

πετρώματα, ορυκτά, καιρός,

μαγνήτες, ενέργεια, κίνηση,

ιδιότητες ύλης, απλά πειράματα

ΠΡΟΑΙΡΕΤΙΚΗ

ΜΟΥΣΙΚΗ ΚΑΙ ΕΙΚΑΣΤΙΚΕΣ

ΤΕΧΝΕΣ: Τραγούδια, μουσικοί

ήχοι, ζωγραφική κλπ.

Έλεγχος σώματος, αθλοπαιδιές,

ασφάλεια, υγιεινή διατροφή,

πρόληψη ναρκωτικών

ΓΕΩΛΟΓΙΑ ΖΩΟΛΟΓΙΑ

ΒΙΟΛΟΓΙΑ

ΒΙΟΛΟ-

ΓΙΑ

ΦΥΣΙΚΕΣ

ΕΠΙΣΤΗ-

ΜΕΣ

ΕΙΣΑΓΩΓΗ ΣΕ ΞΕΝΗ ΓΛΩΣΣΑ

Βασικό λεξιλόγιο, γραμματική,

ανάγνωση, γραφή, επικοινωνία

ΜΟΥΣΙΚΗ ΚΑΙ ΕΙΚΑΣΤΙΚΕΣ

ΤΕΧΝΕΣ: Μεγάλοι συνθέτες,

μουσικά στυλ, θεωρία μουσικής,

μεγάλοι ζωγράφοι, δημιουργικές

καλλιτεχνικές ενασχολήσεις

Ομαδικές και ατομικές αθλο-

παιδιές, πρόληψη ναρκωτικών,

σεξουαλική αγωγή

ΒΙΟΛΟΓΙΑ ΦΥΣΙΚΗ

ΧΗΜΕΙΑ

ΣΥΣΤΗΜΑΤΙΚΗ

ΣΠΟΥΛΗ ΞΕΝΗΣ

ΓΛΩΣΣΑΣ

ΕΞΕΛΙΞΗ ΜΟΥΣΙΚΗΣ

ΕΞΕΛΙΞΗ ΕΙΚΑΣΤΙΚΩΝ

ΤΕΧΝΩΝ

Στρατηγικές ομαδικών

αθλοπαιδιών γυμνα-

στική αερόμπικς, αυ-

τοεκτίμηση δεικτών

υγιεινής, σεξουαλική

αγωγή

ΑΣΤΡΟΝΟΜΙΑ, ΓΕΩΛΟΓΙΑ, ΒΙΟ-

ΛΟΓΙΑ, ΧΗΜΕΙΑ, ΦΥΣΙΚΗ και

ΑΡΧΕΣ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ

ΣΥΝΕΧΕΙΑ ΠΡΟ-

ΓΡΑΜΜΑΤΟΣ ΠΡΟΗ-

ΓΟΥΜΕΝΩΝ ΕΤΩΝ

ΦΥΣΙΚΗ

ΑΓΩΓΗ

ΥΓΙΕΙΝΗ

ΙΣΤΟΡΙΑ

ΤΕΧΝΗΣ

ΙΣΤΟΡΙΑ

ΜΟΥΣΙΚΗΣ

ΦΥΣΙΚΗ

ΑΓΩΓΗ

ΥΓΙΕΙΝΗ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ

ΠΡΟΑΙ-

ΡΕΤΙΚΟ



πανεπιστήμια που συγκαταλέγονται στην κατηγορία των αναγνωρισμένων «ως
ομοταγών» με τα ελληνικά Α.Ε.Ι.

Παράλληλα με τα Οοπιιηιιηίψ €ο11ε§ε$ λειτουργούν επίσης και τεχνικο-ε-
παγγελματικά κολέγια διετούς ή τριετούς φοίτησης, που δεν οδηγούν σε πανε-
πιστημιακές σχολές, αλλά προσφέρουν επαγγελματικο-τεχνική εκπαίδευση σε
αποφοίτους λυκείου, ή σε ενηλίκους που επιθυμούν να εξειδικευθούν σε
(νέους) παρεμφερείς τομείς με το αρχικό τους επάγγελμα ή που αλλάζουν τε-
λείως επαγγελματικό προσανατολισμό.

Τα αμιγή τετραετή Α.Ε.Ι., που αποκαλούνται υηίνεΐΈΐΙίεκ ή Ο>11ε§65 (όχι
όμως €οιπιηαηίΙγ €ο11ε§εχ), χορηγούν ως πρώτο πτυχίο μετά από την παρακο-
λούθηση 40 και άνω εξαμηνιαίων μαθημάτων το ΒαοΗεΙοΓ'δ Οε§Γεε (πτυχίο
προλύτου), που συχνά συνδυάζει πρωτεύοντα τομέα ειδίκευσης.

Εισαγωγικές εξετάσεις για τα Α.Ε.Ι., αντίστοιχες με τις πανελλήνιες δεν υ-
πάρχουν. Στο 20% περίπου των πανεπιστημίων, η εγγραφή απολυτηριούχων
λυκείου είναι ελεύθερη. Τα υπόλοιπα χρησιμοποιούν ως κριτήριο εισαγωγής
τον αριθμό των ακαδημαϊκών μαθημάτων και τους βαθμούς που έχει σε αυτά
ο υποψήφιος, ή το γενικό βαθμό επιτυχίας του υποψηφίου στο δο!ιοΐ38ΐϊο Αρ-
ρΐίΐυΐε Τεχΐ (5ΑΤ). Το τεστ αυτό είναι σταθμισμένο τεστ γενικής ακαδημαϊκής
γνώσης στο οποίο διαγωνίζονται προαιρετικά όσοι μαθητές λυκείου επιδιώ-
κουν εισαγωγή σε Α.Ε.Ι., που χρησιμοποιεί το τεστ αυτό ως κριτήριο. Υπολογί-
ζεται ότι περίπου το 70% των τελειόφοιτων λυκείου συμμετέχουν σ' αυτές τις
εξετάσεις. Τέλος, υπάρχουν και λιγοστά πανεπιστήμια που οργανώνουν τις δι-
κές τους εισαγωγικές εξετάσεις. Για την εγγραφή στην ιατρική και στη νομική
σχολή απαιτείται ο υποψήφιος να έχει προηγουμένως τελειώσει βασικές πανε-
πιστημιακές σπουδές και να λάβει μέρος σε ειδικά τεστς, Μ.δ.Α.Τ. και ί.δ.Α.Τ.
αντίστοιχα, που διεξάγονται σε επίπεδο Πολιτείας σε όλη τη χώρα. Παρόμοιες
διαδικασίες προβλέπονται και για τα πολυτεχνικά τμήματα.

Οι μεταπτυχιακές σπουδές γίνονται σε δυο επίπεδα. Στο προδιδακτορικό
και στο διδακτορικό επίπεδο. Το πρώτο επίπεδο διαρκεί δυο χρόνια, προβλέ-
πει την παρακολούθηση εξειδικευμένων μαθημάτων και την υποβολή διατριβής
και οδηγεί στο Μ38ΐεΓ'δ Οε§Γεε (πτυχίο Μαγγίστρου). Για να γίνει κανείς δε-
κτός στο μεταπτυχιακό πρόγραμμα πρέπει να έχει υψηλούς βαθμούς στο βασικό
πτυχίο και πολλές φορές υποχρεούται να συμμετάσχει σε ειδικές εξετάσεις ή σε
σταθμισμένα τεστς, όπως είναι π.χ. το Ο.Κ.Ε. και το Μ.Α.Τ.

Το δεύτερο επίπεδο μεταπτυχιακών σπουδών προϋποθέτει την κατοχή δι-
δακτορικού μεταπτυχιακού τίτλου (ΜακίεΓ'δ), προβλέπει την παρακολούθηση
εξειδικευμένων μαθημάτων, τη συμμετοχή σε εξετάσεις «εφ' όλης της ύλης» και
την υποβολή και δημόσια υποστήριξη πρωτότυπης εργασίας (διδακτορικής δια-
τριβής), που να συμβάλλει στην προαγωγή της επιστήμης. Το όλο πρόγραμμα
διαρκεί τουλάχιστον δυο έτη και οδηγεί στην απόκτηση διδακτορικού πτυχίου
(άοοΙοΓϋΐε ο£ Ρ1ιί1θ8ορ1ιγ). Από επίσημα στοιχεία του Ι).δ. ΟεραΓίπιεηΙ οί Εάιι-
ο&ΐίοη προκύπτει ότι το 1986 χορηγήθηκαν συνολικά στις ΗΙΊΑ 987.823 βασικά
πτυχία (ΒαοίιεΙοΓ'δ), 288.567 προδιδακτορικά πτυχία (Μ38ΐει?8) και 33.653 δι-
δακτορικά πτυχία. Από τα στοιχεία αυτά προκύπτει ότι μόλις-3% από τους κα-
τόχους βασικών πτυχίων αποκτούν και διδακτορικό δίπλωμα. Οι αναλογίες
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αυτές εκφράζουν τις απαιτήσεις του διδακτορικού προγράμματος, αλλά ασφα-
λώς και τη ζήτηση διδακτορικών πτυχίων στην αγορά εργασίας.

Για να συμπληρώσουμε την εικόνα του εκπαιδευτικού συστήματος των
ΗΠΑ παραθέτουμε και τα εξής στατιστικά στοιχεία:

Πάνω από 25% του γενικού πληθυσμού (65,3 εκ.) είναι μαθητές, σπουδα-
στές όλων των βαθμίδων της εκπαίδευσης, ή εκπαιδευτικοί που διδάσκουν στα
110 χιλ. σχολεία γενικής εκπαίδευσης και 3.406 ιδρύματα της τριτοβάθμιας εκ-
παίδευσης. Η αναλογία μαθητών-σπουδαστών ανά διδάσκοντα στην πρωτο-
βάθμια, δευτεροβάθμια και τριτοβάθμια εκπαίδευση είναι ένας προς 19, 13, 32
αντίστοιχα (οι αντίστοιχες ελληνικές αναλογίες είναι 24, 19, 35). Το 74% των
αποφοίτων γυμνασίου (υποχρεωτική εκπαίδευση) συνεχίζει σπουδές και απο-
φοιτά από το λύκειο. Από αυτούς το 62% συνεχίζει σπουδές στα διάφορα
ιδρύματα της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης.

Το 25% των σχολείων γενικής εκπαίδευσης και το 55% των ιδρυμάτων τρι-
τοβάθμιας εκπαίδευσης είναι μη κρατικά (εκκλησιαστικά κυρίως ή ιδιωτικά)
ιδρύματα. Τα ετήσια δίδακτρα στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης κυμαίνονται
από $ 2-6 χιλ. και άνω. Στα ΟοπιπηιηίΙγ €ο11ο§εχ κυμαίνονται από $ 2-3 χιλ.,
στα κρατικά πανεπιστήμια από $ 2-5 χιλ. και στα ιδιωτικά πανεπιστήμια από
$ 8-15 χιλ. Για την οικονομική ενίσχυση των φοιτητών χορηγούνται υποτροφίες
από τα πανεπιστήμια καθώς και άτοκα δάνεια και (δωρεάν) επιχορηγήσεις από
τις κυβερνήσεις που στο σύνολο τους καλύπτουν το 45% του φοιτητικού πλη-
θυσμού.

Το συνολικό κόστος λειτουργίας της εκπαίδευσης όλων των βαθμίδων αντι-
προσωπεύει περίπου το 7% του συνολικού ακαθάριστου εθνικού προϊόντος,
ποσό που ξεπερνά τις συνολικές αμυντικές δαπάνες της χώρας.

6. Εκπαίδευση διδακτικού προσωπικού

Η γενική δυσφορία που επικρατεί στις ΗΠΑ για το επίπεδο της γενικής εκ-
παίδευσης έχει στρέψει την κριτική και τον προβληματισμό και προς τα προ-
γράμματα εκπαίδευσης του διδακτικού προσωπικού.

Στη σημερινή τους μορφή τα προγράμματα αυτά προβλέπουν συνήθως τε-
τραετείς πανεπιστημιακές σπουδές για όλους τους τύπους των εκπαιδευτικών,
που οδηγούν στην απόκτηση βασικού πτυχίου και υπάρχει η τάση για την
προσθήκη και πέμπτου έτους σπουδών. Τα προγράμματα συνήθως προβλέπουν
σπουδές (α) στις ανθρωπιστικές και στις θετικές επιστήμες με ιδιαίτερη έμφαση
σε αυτές που αντιπροσωπεύονται στο αναλυτικό πρόγραμμα της γενικής εκ-
παίδευσης, (β) στις «επαγγελματικές» επιστήμες, που συμπεριλαμβάνουν την ι-
στορία, τη φιλοσοφία, την κοινωνιολογία και την ψυχολογία της εκπαίδευσης
και τη διδακτική έρευνα και διδακτική μεθοδολογία και (γ) πρακτική εξάσκηση
στο σχολείο με την καθοδήγηση παιδαγωγού και πεπειραμένου εκπαιδευτικού
για ένα συνεχές εξάμηνο σε πενθήμερη βάση.

Τα προγράμματα αυτά προσφέρονται από παιδαγωγικά τμήματα ή από
παιδαγωγικές σχολές που δέχονται τους φοιτητές από το πρώτο έτος και συνερ-
γάζονται με άλλα πανεπιστήμια και τμήματα για τα μαθήματα «ειδικότητας»,
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όπως είναι π.χ. τα μαθηματικά, τα φυσικά και τα φιλολογικά μαθήματα. Μεγα-
λύτερη, βέβαια, σημασία από τους συνδυασμούς και τις αναλογίες των παρα-
πάνω τομέων σπουδής έχει η γενική «φιλοσοφία» των προγραμμάτων. Μέχρι
τώρα έχουν κυριαρχήσει στις ΗΠΑ τέσσερις τέτοιες βασικές φιλοσοφίες ή σχο-
λές, η καθεμιά από τις οποίες έχει διαφορετική αντίληψη για τη φύση της γνώ-
σης, το ρόλο του σχολείου, τον τρόπο της μάθησης και τον τρόπο διδασκαλίας.
Δυο είναι οι πιο γνωστές.

Η πρώτη από τις σχολές αυτές, που είναι ίσως και η πλέον διαδεδομένη
διεθνώς, είναι η συμπεριφοριστική σχολή. Η φιλοσοφία της βασίζεται στη θετι-
κιστική επιστημολογία και τη μπιχεβιοριστική ψυχολογία και προσπαθεί να α-
ναπτύξει πλούσιο ρεπερτόριο από διδακτικές δεξιότητες στον εκπαιδευτικό, τις
οποίες θα χρησιμοποιεί συνδυαστικά ανάλογα με τις συνθήκες και τις διδακτι-
κές επιδιώξεις του. Το διδακτικό επάγγελμα συγκαταλέγεται, κατά την άποψη
αυτή, στα εφαρμοσμένα επιστημονικά επαγγέλματα και έχει έντονο τεχνοκρατι-
κό χαρακτήρα. Η σχολή αυτή δέχεται σήμερα έντονη κριτική κυρίως από τους
εκπροσώπους της σχολής της Φρανκφούρτης.

Η δεύτερη σχολή, που θα την ονομάσουμε αναπτυξιακή, στηρίζεται στις
αρχές της ουμανιστικής ψυχολογίας καιτης φαινομενολογικής επιστημολογίας
και επιχειρεί να βοηθήσει τον εκπαιδευτικό να αναπτύξει ώριμη, ψυχολογικά
και κοινωνικά, προσωπικότητα με σαφή αντίληψη για το ρόλο του και τον τρό-
πο με τον οποίο ο ίδιος, ως συγκεκριμένη προσωπικότητα, μπορεί να υλοποιή-
σει το ρόλο αυτόν.

Η τρίτη σχολή, που θα την ονομάσουμε πρακτική σχολή, δεν έχει συγκεκρι-
μένες ψυχολογικές και επιστημονικές βάσεις, αλλά εκφράζει μερικώς την Αρι-
στοτελική αντίληψη, σύμφωνα με την οποία όποιος γνωρίζει κάτι μπορεί και
να διδάξει αυτό που γνωρίζει, ή τουλάχιστον να μάθει πώς θα το διδάξει μι-
μούμενος άλλους εκπαιδευτικούς και αξιοποιώντας την κοινή πείρα του κλά-
δου και την προσωπική του εμπειρία.

Τα προγράμματα αυτής της σχολής, που ανήκουν μάλλον στο παρελθόν,
πρόβλεπαν περιορισμένα θεωρητικά ψυχοπαιδαγωγικά μαθήματα, τόνιζαν τη
σημασία μαθημάτων ειδικότητας και απαιτούσαν ικανοποιητικό αριθμό παρα-
κολουθήσεων «υποδειγματικών» διδασκαλιών και πρακτικής άσκησης. Σήμερα
με την «επιστημονοποίηση» του διδακτικού επαγγέλματος η φιλοσοφία της
σχολής αυτής περιορίστηκε στον τομέα των πρακτικών ασκήσεων. Οι τελευ-
ταίες θεωρούνται κυρίως μέσον εξάσκησης και τελειοποίησης καθιερωμένων δι-
δακτικών δεξιοτήτων και δευτερευόντως ευκαιρία πειραματισμού και
προβληματισμού.

Τέλος, η τέταρτη σχολή, που θα την ονομάσουμε στοχαστικό- διερευνητική,
έχει την προέλευση της κυρίως από τη σχολή της Φρανκφούρτης. Η σχολή αυτή
τονίζει τον πολιτικό χαρακτήρα του διδακτικού επαγγέλματος, την προβλημα-
τική φύση της γνώσης και της διδακτικής πράξης και την αναγκαιότητα διερευ-
νητικής και στοχαστικής θεώρησης των προσωπικών διδακτικών εμπειριών.
Προβαίνει σε αυστηρή κριτική των άλλων σχολών, και διεκδικεί δυναμικά μεγα-
λύτερη εκπροσώπηση στα προγράμματα εκπαίδευσης του διδακτικού προσωπι-
κού.
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Η παρέμβαση του κράτους στα προγράμματα εκπαίδευσης διδακτικού προ-
σωπικού που προσφέρουν τα πανεπιστήμια, γίνεται μέσω κριτηρίων αναγνώρι-
σης των προγραμμάτων αυτών και των διαδικασιών πρόσληψης των εκπαιδευ-
τικών, που καθιερώνει κάθε Πολιτεία. Για να υπάρξει κάποια ομοιομορφία με-
ταξύ των κριτηρίων αναγνώρισης πτυχίων που ισχύουν στις διάφορες Πολιτείες
της χώρας, ώστε να διευκολύνεται η μετακίνηση εκπαιδευτικών από Πολιτεία
σε Πολιτεία, ιδρύθηκε ένας εθνικός επιστημονικό- επαγγελματικός οργανισμός
(ΝΟΑΤΕ) που καθιέρωσε κριτήρια και διαδικασίες αξιολόγησης και αναγνώρι-
σης προγραμμάτων εκπαίδευσης διδακτικού προσωπικού, τα οποία αποδέχθη-
καν οι περισσότερες Πολιτείες.

Με το περιεχόμενο και την οργάνωση των προγραμμάτων εκπαίδευσης δι-
δακτικού προσωπικού έχουν ασχοληθεί εκτός από μεμονωμένους παιδαγωγούς
και δυο επιτροπές ειδικών που κατέληξαν σε συγκεκριμένες προτάσεις, οι ο-
ποίες είναι γνωστές ως Ηο1ιηε8 Οτοιφ ΚεροΛ και €'απιε§ίε ΡΟΓΙΙΙΠ Κεροιί..

Την πρώτη ομάδα (Ηοΐιηεχ ΟΐΌΐιρ) την αποτελούσαν κοσμήτορες παιδαγω-
γικών σχολών και διακεκριμένοι καθηγητές, που στο σύνολο τους αντιπροσώ-
πευαν και τις 50 Πολιτείες. Οι θέσεις της ομάδας δημοσιεύθηκαν το 1983 με
τον τίτλο ΤΟΓΠΟΓΓΟΜ'$ ΤεαοΗεη.

Η εργασία αυτή απαριθμεί τα βασικά προβλήματα που σχετίζονται με την
εκπαίδευση των. εκπαιδευτικών και με την οργάνωση τους ως επιστημονικο-ε-
παγγελματικού κλάδου και κάνει τις εξής προτάσεις:

1) Για να αποκτήσει η εκπαίδευση του διδακτικού προσωπικού στέρεες επι-
στημονικές βάσεις, που θα επιτρέπουν στους εκπαιδευτικούς να μελετούν στο-
χαστικά και να βελτιώνουν τη διδακτική πράξη, πρέπει να δοθεί μεγαλύτερη
έμφαση και σημασία στα προγράμματα μετεκπαίδευσης και μεταπτυχιακών
σπουδών των εκπαιδευτικών.

2) Είναι ανάγκη να γίνει αποδεκτό ότι οι εκπαιδευτικοί διαφέρουν σε γνώ-
σεις, δεξιότητες, αφοσίωση και τυπικά προσόντα και να δημιουργηθούν τρεις
κατηγορίες εκπαιδευτικών, καθεμιά από τις οποίες να έχει τη δική της υπηρε-
σιακή εξέλιξη. Για καθεμιά από τις κατηγορίες αυτές η επιτροπή προτείνει και
διαφορετική ονομασία (ΙηχΙηιοΐΟΓ, Ριοίεχδίοηαΐ ΙεαοΙιεΓ και ΟιιεεΓ ρΓοίεχχίοηειΙ).

3) Να δημιουργηθούν κριτήρια εισόδου στην υπηρεσία, που να έχουν σχέση
με το επάγγελμα του εκπαιδευτικού και να είναι εύκολο να ορισθούν.

4) Να συνδεθούν οι παιδαγωγικές σχολές στενότερα με το σχολικό σύστη-
μα, προκειμένου να γίνει καλύτερη αξιοποίηση των πεπειραμένων και διακε-
κριμένων εκπαιδευτικών στη διαδικασία εκπαίδευσης των μελλοντικών εκπαι-
δευτικών και στη διεξαγωγή της έρευνας. Η σύνδεση αυτή θα βοηθήσει στην
υλοποίηση της διαφοροποίησης των συνθηκών εργασίας και υπηρεσιακής εξέ-
λιξης που προτείνει η παράγραφος 2.

5) Να βελτιωθούν τα προγράμματα βασικής εκπαίδευσης των εκπαιδευτι-
κών με το να αυξηθούν οι πρακτικές ασκήσεις και τα παιδαγωγικά μαθήματα
στους εκπαιδευτικούς της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και τα μαθήματα «ειδι-
κοτήτων» στους εκπαιδευτικούς της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης.

6) Να βελτιωθούν οι συνθήκες εργασίας των εκπαιδευτικών.
Την ίδια περίπου εποχή το €2πιε§ίε ΡοΓυιη, που το αποτελούσαν επίσης
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διακεκριμένοι επιστήμονες του χώρου, έκανε τις παρακάτω προτάσεις, που
συμπίπτουν σε πολλά σημεία με τις προηγούμενες:

1. Να δημιουργηθεί ένα εθνικό σώμα για τον καθορισμό των κριτηρίων του
διδακτικού επαγγέλματος.

2. Να αποδοθεί μεγαλύτερη αυτονομία στον εκπαιδευτικό.
3. Να δημιουργηθεί μια κατηγορία ικανών και πεπειραμένων εκπαιδευτι-

κών, που τους αποκαλούν Ιε&ά Ιο&οΙιεΓκ.
4. Να καθιερωθεί η κατοχή βασικού πανεπιστημιακού πτυχίου από τους

υποψήφιους για το παιδαγωγικό τμήμα. (Αυτό σημαίνει ότι οι παιδαγωγικές
σπουδές θα ακολουθούν ως πέμπτο έτος σπουδών).

5. Να γίνει αναδιοργάνωση των προγραμμάτων μετεκπαίδευσης και μετα-
πτυχιακών σπουδών των εκπαιδευτικών.

6. Να αυξηθεί η εκπροσώπηση των εθνικών μειονοτήτων στον εκπαιδευτικό
κλάδο.

7. Να δοθούν κίνητρα βελτίωσης στα σχολεία.
8. Να γίνουν οι μισθοί των εκπαιδευτικών ανταγωνιστικοί με εκείνους των

άλλων κλάδων. (Σήμερα ο αρχικός μισθός νεοδιόριστου εκπαιδευτικού είναι
20.000-22.000 δολάρια, ήτοι δυο περίπου φορές πάνω από το όριο φτώχειας).

Οι εκπαιδευτικοί έχουν μάλλον θετικά αντιδράσει στις περισσότερες από
τις παραπάνω προτάσεις, που αναγνωρίζουν την επαγγελματική τους αυτονο-
μία και τονίζουν την αναγκαιότητα συμμετοχής τους στις μεταρρυθμιστικές
προσπάθειες του εκπαιδευτικού συστήματος.

7. Κριτική τον εκπαιδευτικού συστήματος

Το εκπαιδευτικό σύστημα των ΗΠΑ έχει αποτελέσει αντικείμενο συστηματι-
κής μελέτης και αξιολόγησης από ομάδες ειδικών, αλλά και αντικείμενο ελεύ-
θερης κριτικής από παιδαγωγούς, φιλοσόφους, κοινωνιολόγους, πολιτικούς
και τον Τύπο όσο λίγα άλλα εκπαιδευτικά συστήματα στον κόσμο.

Οι οργανωμένες ομάδες των ειδικών διευκολύνονται οικονομικά και τεχνι-
κά στο έργο τους από κρατικούς φορείς. Οι διαπιστώσεις τους και οι υποδεί-
ξεις τους αποτελούν αντικείμενο επιστημονικής αντιπαράθεσης και δημόσιας
κριτικής, καθώς επίσης και οδηγό χάραξης της εκπαιδευτικής πολιτικής. Αξιο-
λογικές εργασίες του τύπου αυτού που να καλύπτουν το σύνολο της χώρας έ-
χουν γίνει αρκετές. Από τις παλαιότερες έρευνες θυμίζουμε εκείνη που έκανε
το 1953 το Κ.. 5ει§6 Ροιιηά&ΐϊοη. Από τις νεότερες θα αναφέρουμε δύο. Η πρώτη
δημοσιεύθηκε το 1966 και είναι γνωστή ως Οοίειη&η ΚεροΓί. Βασικό συμπέρα-
σμα της ήταν ότι το σχολείο άσχετα από την υλικοτεχνική του υποδομή και την
ποιότητα του διδακτικού προσωπικού, παίζει πολύ μικρό ρόλο στη μαθησιακή
πορεία του μαθητή. Η τελευταία καθορίζεται αποφασιστικά από την κοινωνική
προέλευση του μαθητή. Οι διαπιστώσεις αυτές, όπως ήταν φυσικό, δημιούργη-
σαν αμηχανία στους υπεύθυνους χάραξης της εκπαιδευτικής πολιτικής και
αντιδράσεις στους χώρους των ψυχοπαιδαγωγών, που επισήμαναν ελλείψεις
και αδυναμίες στην ερευνητική εργασία της ομάδας και ανέλαβαν με δικές τους
εργασίες να αποδείξουν ότι το σχολείο, όταν οργανωθεί σωστά, παίζει σημαν-
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τικό ρόλο. Την τελευταία θέση εκφράζει το σλόγκαν Ιεαοΐιεκ/χείιοοίδ ΐΓίαΙίε &
άίίίεΓεποε, που επικράτησε τη δεκαετία του 1970.

Η δεύτερη μεγάλη εργασία του είδους αυτού έγινε από τη Ναΐίοηαΐ ΟοηίΓηϊδ-
δίοη οη Εχοείΐεηοε ίη Εάιιε&ΐίοη και τα συμπεράσματα της δημοσιεύθηκαν το
1983 με τον τίτλο «Α Ν&ΐίοη Αϊ Κίδ1ο> (Ένα έθνος κινδυνεύει). Το κείμενο είναι
διατυπωμένο σε απλή γλώσσα για το ευρύ κοινό και τυπώθηκε από το Ι).δ.
ΟεραΓίπιεηί οί ΕοΛία&ΐίοη σε δυο εκδόσεις. Το μήνυμα της επιτροπής προς τον
αμερικανικό λαό ήταν ότι «ένα κύμα μετριότητας έχει ερημώσει τη δημόσια εκ-
παίδευση». Τα στοιχεία που θεμελιώνουν την παραπάνω θέση κατά την επιτρο-
πή είναι τα εξής:
α. Η ποιότητα της διδασκαλίας στα δημόσια σχολεία της χώρας είναι χαμηλή

και υπάρχει μεγάλη έλλειψη φυσικομαθηματικών σε όλες σχεδόν τις πολι-
τείες.

β. Ο θεσμός των μαθημάτων επιλογής στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, όπως ε-
φαρμόσθηκε, περιόρισε επικίνδυνα τη μελέτη ακαδημαϊκών μαθημάτων
προς όφελος μαθημάτων «γενικού ενδιαφέροντος», όπως είναι π.χ. «η προε-
τοιμασία για την ενήλικη ζωή».

γ. Το 20% των Πολιτειών για τη λήψη απολυτηρίου λυκείου προβλέπουν μόνο
ένα χρόνο παρακολούθησης μαθηματικών και φυσικών και καμιά Πολιτεία
δεν προβλέπει υποχρεωτική σπουδή μιας ξένης γλώσσας,

δ. Το 20% των πανεπιστημίων εγγράφει χωρίς κριτήρια βαθμών και μαθημά-
των όλους τους απολυτηριούχους λυκείου, ενώ το 30% συνεχώς ελαττώνει
τα κριτήρια εισαγωγής.

ε. Οι Αμερικανοί μαθητές των περισσότερων βαθμίδων εκπαίδευσης υστερούν
σε σύγκριση με μαθητές άλλων σύγχρονων βιομηχανικών χωρών, σε μια επο-
χή που η αμερικανική θέση στην παγκόσμια σκηνή απειλείται.

Στη συνέχεια η επιτροπή ξεκινώντας από τη θέση ότι η απόκτηση γενικής
εκπαίδευσης είναι στις δυνατότητες σχεδόν όλων των ατόμων και ότι η μόρφω-
ση αυτή είναι αναγκαία για τον πολίτη της σύγχρονης κοινωνίας κάνει τις πα-
ρακάτω υποδείξεις, που αφορούν το περιεχόμενο, τη διάρκεια, τα κριτήρια,
τις προσδοκίες και την οικονομία της εκπαίδευσης:
α. Όλοι οι μαθητές κατά την αποφοίτηση της μέσης εκπαίδευσης (12η τάξη)

να έχουν παρακολουθήσει τουλάχιστον 4 χρόνια αγγλικής γλώσσας, 3 χρό-
νια μαθηματικών, 3 χρόνια φυσικών, 3 χρόνια κοινωνικών σπουδών και μι-
σό χρόνο ηλεκτρονικούς υπολογιστές, που η επιτροπή θεωρεί «βασικά» για
τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Όσοι προορίζονται για πανεπιστημιακές
σπουδές καλό είναι να έχουν σπουδάσει και μια ξένη γλώσσα για δυο χρό-
νια, πέρα από τα χρόνια σπουδής στο δημοτικό σχολείο,

β. Τα πανεπιστήμια να ανεβάσουν το επίπεδο των κριτηρίων εισαγωγής και
των απαιτήσεων τους από τους υποψηφίους για εισαγωγή. Αυτό θα κινητο-
ποιήσει τους μαθητές.

γ. Να δοθεί περισσότερος διδακτικός χρόνος για τη μελέτη των «βασικών» μα-
θημάτων της παραγράφου 1, και να γίνει καλύτερη αξιοποίηση της σχολικής
ημέρας και του σχολικού έτους,

δ. Να βελτιωθεί το επίπεδο προετοιμασίας των εκπαιδευτικών, οι συνθήκες ερ-
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γασίας και οι αμοιβές, ώστε το διδακτικό επάγγελμα να γίνει περισσότερο
ελκυστικό και αξιοσέβαστο.

Όπως ήταν φυσικό οι παραπάνω διαπιστώσεις προκάλεσαν έντονες συζη-
τήσεις στην κοινή γνώμη, στον Τύπο που ασχολήθηκε πολύ με το θέμα αυτό
και ασφαλώς στους κύκλους των εκπαιδευτικών και των πολιτικών και έθεσαν
επιτακτικά το θέμα της ποιοτικής αναβάθμισης του σχολικού συστήματος της
χώρας.

Τα μέτρα που έλαβαν τα τοπικά συστήματα με την καθοδήγηση των πολι-
τειακών οργάνων και του ομοσπονδιακού Υπουργείου Παιδείας φαίνεται ότι
άρχισαν να αποδίδουν, όπως αποδεικνύουν τα στοιχεία που παρουσίασε με το
δημοσίευμα του «Ααιεποαη Εα,ιιο&ΐϊοη» (1988) το ομοσπονδιακό Υπουργείο
Παιδείας.

Εκτός από τις οργανωμένες μελέτες ειδικών επιτροπών που αναφέραμε, έ-
χουν δημοσιευθεί και πολλές άλλες ατομικές ερευνητικές και θεωρητικές εργα-
σίες οι οποίες αναλύουν το σχολικό σύστημα και προβαίνουν σε έντονη κριτική
του. Οι μελέτες της κατηγορίας αυτής μπορούν να ταξινομηθούν σε τρεις υπο-
κατηγορίες.

Η πρώτη υποκατηγορία αποδίδει τα φτωχά αποτελέσματα στους ακαδη-
μαϊκούς τομείς της μάθησης στη φιλελευθεροποίηση και την εκμοντέρνιση του
συστήματος και ζητούν από το σχολείο να εγκαταλείψει τους πειραματισμούς
και τις μεγαλεπήβολες επιδιώξεις και να περιορισθεί στη διδασκαλία των βασι-
κών στοιχείων (ο&(± Ιο βα8ίο« ιηονεηιεηΐ) που είναι η ανάγνωση, η γραφή και
η αριθμητική, γνωστά στα αγγλικά ως Ιΐιε ίΙίΓεε Κ'δ. Η κριτική και οι προτά-
σεις της κατηγορίας αυτής βρίσκουν απήχηση και μεταξύ των ίδιων των εκπαι-
δευτικών, αλλά και μεταξύ της κοινής γνώμης, που είναι πεπεισμένη ότι ένα
σχετικά υψηλό ποσοστό αποφοίτων μέσης εκπαίδευσης δεν είναι σε θέση να
διαβάσουν άνετα και να κατανοήσουν ένα απλό κείμενο.

Η δεύτερη κατηγορία στο γενικό ερώτημα «\νΚγ Ιο1ιηγ €αη'1 Κε&α.?» (Γιατί
δεν μπορεί να διαβάσει ο Γιαννάκης;) δίνει την απάντηση ότι τούτο οφείλεται
στην ακατάλληλη διδακτική μεθοδολογία και εισηγείται την εισαγωγή εκσυγ-
χρονισμένων διδακτικών μεθόδων. Τα βιβλία του τύπου αυτού έγιναν οεκΐ «εΐ-
Ιετδ, και, μολονότι δεν έλυσαν το εκπαιδευτικό πρόβλημα, σίγουρα έλυσαν το
οικονομικό πρόβλημα των συγγραφέων και των εκδοτών τους.

Η τρίτη υποκατηγορία ερευνών, που έγινε κυρίως από νεομαρξιστές κοινω-
νιολόγους της εκπαίδευσης, στρέφει την προσοχή της στον κοινωνικό και πολι-
τικό ρόλο της εκπαίδευσης και θεωρεί το σχολικό σύστημα των ΗΠΑ μηχανισμό
αναπαραγωγής και νομιμοποίησης των κοινωνικών διαφορών. Οι πρώτες εργα-
σίες της κατηγορίας αυτής των Βοννίεχ και Οίηίίδ δεν αφήνουν πολλά περιθώ-
ρια παρέμβασης του σχολείου στην κοινωνική ανασυγκρότηση, όσο βέβαια δεν
αλλάζουν οι οικονομικές δομές της καπιταλιστικής κοινωνίας. Πιο πρόσφατες
όμως εργασίες των Αρρίε, ΟΪΓΟΙΙΧ κ.ά. μιλούν για «παραγωγή» (και όχι «ανα-
παραγωγή») κοινωνικών και πολιτιστικών σχέσεων, που επέρχεται ως αποτέλε-
σμα της δυναμικής αλληλεπικοινωνίας και αλληλεπίδρασης οιοποίες αναπτύσ-
σονται μεταξύ των ατόμων που συμμετέχουν στην εκπαιδευτική διαδικασία. Γι'
αυτό στρέφουν την προσοχή τους στις διαδικασίες δημιουργίας αυτών των σχέ-
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σεων και προτείνουν τρόπους αλλαγής του είδους των σχέσεων που αναπτύσ-
σονται στο παραδοσιακό σχολείο, ώστε να αλλάξουν προς το επιθυμητό τα μα-
θησιακά αποτελέσματα και το σχολείο να αποβεί μέσον κοινωνικής μεταρρύθ-
μισης. Επισημαίνουμε εδώ ότι οι διαπιστώσεις της παραπάνω ομάδας που έγι-
ναν με βάση τα αμερικανικά δεδομένα, αποδόθηκαν συχνά με μεγάλη ευκολία
και σε συστήματα άλλων «δυτικών» χωρών, χωρίς συστηματική μελέτη των κοι-
νωνικο-πολιτιστικών δεδομένων της κάθε χώρας.

Τέλος, εκτός από τους ειδικούς, που συλλογικά ή ατομικά προβαίνουν σε
κριτική του σχολικού συστήματος, απόψεις και προτάσεις εκφράζει και η κοινή
γνώμη. Οι απόψεις αυτές εκφράζονται άμεσα από τα εκλεγμένα λαϊκά μέλη που
συμμετέχουν στις πολυάριθμες επιτροπές, οι οποίες λειτουργούν σε όλα τα επί-
πεδα του σχολικού συστήματος από την επιστολογραφία στον Τύπο και από
τις ετήσιες σφυγμομετρήσεις που κάνει ο οργανισμός Ο&ΐιιρ ΡοΙΙ. Οι απόψεις
αυτές ασφαλώς επηρεάζουν τις θέσεις των πολιτικών αλλά και των ειδικών επι-
στημόνων και τους πιέζουν να βρουν αποδεκτές από την κοινή γνώμη λύσεις
στα πολλαπλά προβλήματα, που η τελευταία πιστεύει ότι αντιμετωπίζει το σχο-
λικό σύστημα. Υπενθυμίζουμε όσα αναφέραμε για το ρόλο που έπαιξε η κοινή
γνώμη στη δημιουργία του κινήματος επιστροφής στα «βασικά».

Οι παραπάνω κριτικές και κυρίως το «Α Ν&Ιϊοη&Ι Αϊ Κίδΐί» έκαναν και πά-
λι το θέμα της εκπαίδευσης κυρίαρχο θέμα κοινωνικού προβληματισμού που
θυμίζει πολύ την «εποχή του 5ριιΐηίΙο>. Οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν την α-
νάγκη βελτίωσης της εκπαίδευσης και με τα συνδικαλιστικά τους όργανα επιση-
μαίνουν ότι η ανησυχία των κυβερνήσεων εξαντλείται συχνά σε ρητορικές δια-
κηρύξεις που, λόγω έλλειψης πόρων, δεν είναι δυνατό να υλοποιηθούν. Ζη-
τούν, λοιπόν, περισσότερες επιχορηγήσεις για την εκπαίδευση και διεκδικούν
ουσιαστικότερο ρόλο στη διαμόρφωση των μεταρρυθμιστικών προγραμμάτων.
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